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MI.PROYECTO
Tres alumnos predicen resultados
electorales gracias a un algoritmo.

UNIVERSIA

Zaragoza acogerd el 12 de
mayo la Xl Junta de Accionistas.
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PREPARADOS PARA
SER ‘LA SOMBRA' DE
LOS POLITICOS

”

Elaborar el mensaije,
negociar las formas de
transmitirlo y formar al
candidato son sélo tres de
los requerimientos de un
asesor. El mdster en
Comunicacion Institucional
y Politica de Unidad
Editorial concluye este afo
con un simulacro de

debate que nada tiene que

envidiar al Congreso.
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EL EXAMEN,
A EXAMEN

El peso de las
pruebas se ha
reducido en la
nota, pero no
desaparecerdn
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Santiago
Grisolia / «HCIy
que acercar

la ciencia

a los jovenes»

Pionero de la
investigacion
espanola y
discipulo de
Severo Ochoaq,
Grisolia repasa
- su vida en esta
entrevista y
describe el placer
que producen
los hallazgos
cientificos.
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REBECA YANKE

Pasarse la noche estudiando o levantarse
de madrugada para memorizar el temario
completo de una asignatura y asi intentar
bordar un examen es cosa del pasado. La
revolucion pedagoégica que ha producido
la implantacién del European Credit
Transfer System (ECTS) deja de lado la
histérica triada que conformaba la leccién
magistral, junto a los apuntes-de clase y el
examen final, para dejar espacio a un mo-
delo de evaluacion continua donde prima
el desarrollo de las archiconocidas habili-
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dades y destrezas. Pero, ccomo medir és-
tas? ¢Y donde'quedan en este viaje acadé-
mico los conocimientos? Segin Guy Haug,
en cuyo ordenador, en 1999, se escribi6 el
borrador de la Declaracién de Bolonia, «no
hay una forma de examen que pueda eva-
luar competencias, destrezas y conoci-
mientos a la vez». Reconoce también que
retirar completamente el examen de nivel
de la Universidad no sélo es «una utopia»
sino que también «seria un error». «Nadie
quiere esto, ni los profesores m los alum-
nos», sostiene este experto. / PAGINA2Y 3.

CAMISAS: UNA
PRENDA QUE NO
PASA DE MODA

Hasta que aparecieron las
blusas para ellas, sdélo las
llevaban los hombres. La
tendencia XXL tampoco
es un fenédmeno nuevo.
Los vestidos camiseros se

inspiran en camisas a
cuadros, tipo lefiador, que
estuvieron muy de moda
en los 90 por influencia
del ‘grunge’ y llegaban
por la rodilla.

Q

UNIVERSITARIOS
ATERRORIZADOS'
POR EL CINE

Al hilo del regreso de la
factoria ‘Scream’,

una de las sagas de terror
juvenil mds exitosas de la
década de los 90,

G/U/ CAMPUS hace

un repaso a las peliculas
que han marcado la
adolescencia de los
aficionados a este género.
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Estudio al rojo vivo, o el repaso final antes de un examen, durante el inicio de unas oposiciones a docente en Valencia. . JOSE CUELLAR

ENTRE LA REFORMAY EL
HABITO. La evaluacién
continua es mas eficaz en
los ultimos cursos de grado

VIENE DE PAGINA 1

El problema aumenta porque
Bolonia no es una sino muchas.
Dice Jacobo Dopico, profesor de
Derecho Penal de la Universidad
Carlos [1I de Madrid, que «en el
ambito docente, cada universi-
dad y cada facultad ha adaptado

el Plan Bolonia a su manera»,

«Algunas lo han entendido como
una necesidad de potenciar los
seminarios o clases reducidas, y
otras como una pura reformula-
cién de programas, haciendo
surgir las famosas guias docen-
tes, donde cada asignatura debe
plasmar las competencias, des-
trezas y habilidades que preten-
de hacer surgir en el alumno».
Hacer surgir suena casi meta-
fisico. ¢Como se consigue? Para
empezar, el sistema de evalua-
cioén continua fomenta las prue-

bas cada dos o tres semanas, y
estimula al estudiante ante un
proceso de aprendizaje que evi-
ta los atracones de ultima hora.
Pero Dopico sostiene que «lo
que en el papel tiene buen as-
pecto ha traido consecuencias
problematicas».

«Con un examen cada dos se-
manas se evalia muy poca ma-
teria y el alumno, sin profundi-
zar en el ambito de conocimien-
to, puede obtener buenas
calificaciones. Esto explota
cuando se elabora una prueba
de evaluacion final. El estudian-
te que ha ido obteniendo buenas
calificaciones en la evaluacién
continua, sin embargo no ha ad-
quirido los conocimientos y
competencias que se evallian en
el examen final», advierte.

Su descripcién de una Espana

hecha de «una enorme variedad
de bolonias» se enfrenta a una de
las consideraciones generales
que hace del Plan uno de sus pa-
dres, Guy Haug. Segun el profeta
de la futura, ya presente, Univer-
sidad europea, «no se puede es-
tandarizar», sino que es preferi-
ble que «sean cada profesor y ca-
da universidad quienes se
aseguren de que el conjunto de
métodos de aprendizaje y evalua-
cion de una materia sea adecua-
do, porque no se puede medir de
forma perfecta».

PENSAMIENTO PROFESIONAL

Pese a su parcialidad, la prueba
de nivel es especialmente impor-
tante en los primeros anos de la
carrera, porque el alumno toda-
via «no puede pensar como un in-
geniero o como un fisico, sin ha-

ber comprendido, discriminado y
dominado una serie de conoci-
mientos». Asi reflexiona sobre el
concepto Rosario Gonzalez, es-
pecialista en Filosofia de la Edu-
cacién de la Universidad Com-
plutense de Madrid (UCM): «El
examen tiene una gran importan-
cia en la evaluacién de conoci-
mientos, la discriminacién de
conceptos, la capacidad de refle-
xién, las propuestas de acciones
y la resoluci6n de problemas, en-
tre otras, en un tiempo limitado y
en la que el Ginico recurso (si vigi-
lamos bien el examen) es el
alumno mismo».

Todo cambia si el anélisis se
centra en los ultimos anos de los
estudios. Gonzalez Martin consi-
dera que «cuando los conoci-
mientos estan mas o menos asen-
tados» se puede otorgar «mas va-
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lor a procesos de evaluacién mas
complejos, en los que se entrela-
cen el fomento y la adquisicion
de diversas competencias». Pero
es complicado posicionarse en la
disyuntiva examen si 0 examen
no, porque esta ligado a tradicio-
nesy cultura.

Esta experta en Educacién
arriesga con una propuesta que
explica con precisién: «Creo que
en los ultimos cursos el examen
es prescindible si se dan las ca-
racteristicas propias de Bolonia.
Si el grupo es reducido y los pro-
yectos.se van construyendo con
el apoyo de las tutorias, tanto
grupales como personales, de
manera que el profesor va parti-
cipando de las reflexiones, de los
primeros ensayos de proyecto
hasta llegar al final del mismo, si
ademas estos proyectos tienen
partes identificables de realiza-
ci6n individual, entonces seria
posible, no digo siempre reco-
mendable, la eliminacién del
exameny».

Jacobo Dopico, desde la rama
del Derecho («en dos semanas no
se reciben habilidades necesarias
en Derecho Civil, Penal, Adminis-
trativo o Laboral»), piensa lo mis-
mo. Advierte de que «las aptitu-
des profesionales aparecen cuan-
do todo se integra y de que hay
que evaluar esos conocimientos y
también la capacidad para apli-
carlos». «Prescindir de todo, so-
bre todo en los primeros cursos
de los grados, no puede ser, por-
que hay que adiestrar a los alum-
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nos a estudiar, pero en los tltimos
si se pueden aplicar otras formas
de evaluacion sin problemasy, ar-
gumenta.

Es decir, la evaluacién continua
puede ser mejor, pero «cuando se
tienen los recursos para llevarla a
cabo», matiza Antoni San Martin,
director del Instituto de Ciencias
de la Educacién de la Universi-
dad de Barcelona. En ese sentido,
el examen sorpresa, considerado
antipedagoégico, «forma mas par-
te de la evaluacion continua, por-
que obliga a estar atentow, dice.

LA PRUEBA SORPRESA
Gonzalez Martin admite que «sir-
ve para darles una senal a los
alumnos de que lo trabajado su-
pone un proceso, y les mantiene
alerta, cosa que puede ser positi-
van, pero prefiere «otros captado-
res de atencion y de interés que el
propio area de estudio puede fa-
vorecer o que la destreza del
profesor debe procurar».

«El tnico interés del examen
sorpresa o, mas bien, examen
susto, es la autoevaluacion, la au-
toconciencia del alumno, de nin-
gan modo la calificacion. El con-
cepto de evaluacién continua
paraddjicamente justifica el exa-
men sorpresa, el de procesos de
evaluacion nos lleva a una mira-
da sobre el alumno mas detenida
y desarrollada en el tiempo, una
mirada mas real de su valory de
sus competencias. No es lo nor-
mal que se luzca la competencia
de un alumno en una instanta-
nea», desarrolla.

Lo que se impone es, segun
Guy Haug, la necesidad de utili-
zar métodos de evaluacion lo mas
variados posible. «La queja de los
estudiantes europeos, incluso en
universidades que ya se han mo-
dernizado, es que los examenes
no lo han hecho, sino que siguen
valorando conocimientos, y no
destrezas ni competencias»,
apunta.

Destaca también la importan-
cia de emplear «la experiencia la-
boral» en el compendio de una
posible valoracién: «Si sélo se
dan créditos para examenes con-
vencionales, entonces las compe-
tencias no pesan, ni las tesinas,
los cursos extra o las practicas; es
mas dificil de evaluar, pero mere-
ce la pena, y para que funcione
bien es mejor que conlleve crédi-
tos ECTS».

Los que si se muestran
muy a favor de la eva-
luacion continua,
puesto que lo consi-
deran un método
eficaz, son los es-
tudiantes. Dice
Maria José Ro-
mero, vicepresi-
denta segunda
del Consejo de
Estudiantes y
coordinadora de
Representantes
de Estudiantes
de las Universida-
des Publicas
(Creup): «Bajo mi
punto de vista y expe-
riencia si es suficiente.
Aprender y evaluar con
una verdadera evaluacion
continua hace que lo que se es-

EL ‘EXAMEN’
INTUITIVO DEL
DOCTOR HOUSE

El profesor Juan José Buenza
imparte Pre-Clinica en la Uni-
dad de Educacién Médica de
la Universidad de Navarra,
una asignatura basada en PBL
(problem based learning) que
se ofrece en 2° ano del grado.
En ella no existe examen de
evaluacién, los grupos de dis-
cusién de casos clinicos estan
formados por 10 alumnos y un
médico, y son los primeros
quienes lideran la gestién del
tiempo, se distribuyen los roles
y dirigen el grupo.

Dice Buenza que, en realidad,
«todas las clases son un exa-
men, puesto que los estudian-
tes son evaluados en iniciativa,
participacién, generacién de
hipétesis y liderazgo no sélo
por el profesor, sino también
por los alumnos». La pregunta
es: écdmo?

El docente dispone de una
hoja de evaluacién donde
anade cruces «cada vez que
un alumno interviene, aporta
algun dato teérico interesante,
cita fuentes bibliogrdficas —un
libro de texto, una clase de Fi-
siologia o de Anatomia, un ca-
pitulo de 'House’, o simple-
mente Wikipedia— realiza hi-
pétesis diagnésticas novedo-
sas, anima a sus companeros
a participar ~haciendo una
pregunta—, o toma la iniciativa
en el trabajo de grupo».

La asignatura, ademds, per-
mite que los alumnos integren
y apliquen «los conocimientos
adquiridos en asignaturas mds
tradicionales y que empiecen
a pensar como médicos».
«Tiene un gran impacto en
como enfocan el resto de la
carrera. Pasan de un enfoque
memoristico a una integra-
ci6n fisiopatolégica eminen-
temente prdctica», detalla
Buenza. Es lo que el experto
Guy Haug llama «evaluacién
intuitiva» (debate con los estu-
diantes), en contraposicién a
la «cuantitativa»,la tipo test.

tudia se asimile mucho mas, faci-
lita que el estudiante realmente
participe en sus proceso de
aprendizaje y el resultado de esto
ha de llegar a conseguir que el
alumno no solo retenga concep-
tos, si no que haya aprendido a
aprender».

Sin embargo, en el Consejo de
Estudiantes late una critica hacia
la forma en que los profesores y
las universidades estan llevando
a cabo las reformas. «No se com-
prende bien la evaluacién conti-
nua, al igual que no se entienden
suficientemente bien las metodo-
logias. Buena parte del profesora-
do, que no todos, ha entendido la
evaluacién continua de un modo
demasiado paternalista, para aca-
bar con el tipico examen final que

“fue con el que a ellos mismos les

evaluarony, afirman.

Resaltan que «habria sido muy
conveniente limitar el valor por-
centual del examen final en la no-
tan. «Lo que no podemos hacer es
intentar imponer una evaluacion
continua que suponga asistencia
obligatoria, précticas, seminarios,
trabajos, trabajitos y trabajetes
para que, después de todo, te la
sigas jugando a cara o cruz en un
exameny, sostiene Romero.

También echan de menos «que
el profesorado y las universida-
des se crean realmente el Proce-
so de Bolonia y que las institucio-
nes con competencias en educa-
ciéon doten de los medios
necesarios para que asj sea».

CERCIORAR CONOCIMIENTOS
Pero el examen de leccion no es-
taba ahi «por azar», recuerda Ja-
cobo Dopico, «sino que cumplia
una funcién, cerciorarse de que la
persona ha aprendido ciertos co-
nocimientos». Rosario Gonzalez,
desde su especialidad en Filosofia
de la Educacién, también se per-
mite un alegato a favor de la
prueba: «Se podria decir que hay
cierta intimidad entre el alumno y
el docente a través del examen,
una oportunidad de estar a solas,
aunque sea en momentos distin-
tos, es como si se pudiera escribir
algo personal en €I, incluso algu-
nos se permiten hacer cierta eva-
luacién al profesor, que dice mu-
cho al alumno cuando pone un
determinado examen, y muchos
estudiantes llegan a la prueba co-
mo un fruto maduro, logrando
una excelencia interesante».
Dopico llega mas lejos
cuando afirma que «si
la Universidad renun-
ciase a la funcion de
seleccién y a la
graduacién in-
cumpliria los de-
beres que tiene
hacia la socie-
dad, al arrojar

competentes

pero acredita-

dos para ejercer
una profesion».
Y se pregunta:
«cNos sentiriamos
seguros yendo al
médico en un pais
con unas facuitades de
Medicina que hubiesen
adoptado la pauta de que no
haya repetidores?».

# ¢ADIOS A LAS CHULETAS? G/U/CAMPUS se asoma a la
red para descubrir anécdotas divertidas sucedidas durante un
examen, una prueba universitaria sujeta a eternos debates.

>> LORETO VEGA / «<En una ocasién una ‘profe’ se
presentd un poco ‘borrachilla’ y estaba tan de
buen humor que nos cambi¢ una pregunta»

>> NOEL CABALLERO/ «Le regalamos un jamon y un
vino y nos dio las cuestiones que iban a entrar»

>> SARA MEIGAFRITA / «Recuerdo las chuletas
kilometricas que se sacaba una de las botas, o
el cuaderno lleno de chuletas en el cajon, y el
profesor sin enterarse...».

rH
sujetador»:

agu

i con una monja en un
1 todo y a ella nada»

MILE TZN / «

exdamen, me re

> SANTOSS / «A mi se me insinuo sexualme
una de las personas que tenia al lado, hast
me tiré un papelito con su teléfono».
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>> ‘CRODHERK' / «Me tocd una de las aulas 'siper’

estrechas de la UNED de La Laguna mi lade uno
ensenaba su e , acabe escribi 0
donde no debi

>> OLIVER / «Civil Ill. Casa de Campo. Llega el
examen. Recpogemos. Empieza’el examen. Veo con
horror que he dejado dos paginas de apuntes
encima del pupitre y que coinciden con una de las
preguntas. Los vigilantes tras de mi. Palpitacion,
sudor y temblor en las manos».

>>PALANGANA / «<Me presente a un examen sin
documentacion. Los empleados de la Uned
buscaron mi ficha y me dieron la autorizacion».

egresados. in-

LO QUE DICE LA LEY "

‘ ESTATUTO DEL ESTUDIANTE UNIVERSITARIO/
| - «La evaluacién del rendimiento académico de los estudiantes
| respondera a criterios publicos y objetivos y tenderd hacia la

evaluacion continua, entendida como herramienta de [
corresponsabilidad educativa y como un elemento del proceso |
| de ensehanza, aprendizaje que informa al estudiante sobre su
| proceso de aprendizaje».
| - «En la programacién de los sistemas de evaluacién se evitarg,
de conformidad con lo establecido en la normativa autonémica
y de la propia universidad, que un estudiante sea convocado a |
pruebas de caracter global de distintas asignaturas del mismo
curso en un plazo inferior a 24 horas. En todo caso, y de
acuerdo con la anterior normativa, tendré derecho a que la
realizacién de las pruebas de cardcter global correspondientes
no le coincidan en fecha y hora. En el caso de las universidades
a distancia, esta programacién se ajustard a su metodologia
docente y de evaluacién».




